Kompendium wiedzy o dwujezycznos$ci w przedszkolu — wszystko, co zawsze chcieliscie
wiedzie¢ na temat dwujezycznosci
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Co to jest wychowanie dwujezyczne w przedszkolu i w szkole?

Termin ,,wychowanie dwujg¢zyczne” oznacza — w przeciwienstwie do tradycyjnych
metod wczesnego nauczania j¢zyka obcego — taka organizacjg procesu dydaktycznego w
przedszkolu i w szkole, w ktorej jezyk drugi jest obok jezyka ojczystego dzieci (lub
nawet zamiast niego) srodkiem przekazu informacji, wiedzy 1 srodkiem komunikacji.
Bilingwalne programy wzbogacajace opieraja si¢ na koncepcji zastosowania jezyka
drugiego, z ktérym dzieci nie miaty do czynienia ani w domu, ani w swoim dalszym
otoczeniu, jako jezyka instrukcji i komunikacji w przedszkolu, a potem w szkole. Bez
jakichkolwiek negatywnych skutkéw dla rozwoju swojego jezyka ojczystego dzieci w
wyniku uczestniczenia w takim programie powinny ,,wzbogaci¢ si¢” 0 znajomos¢ tego
nowego jezyka. Istnieje wiele rodzajow takich programéw. Ich najbardziej ,,radykalng”
forma jest early total immersion, w ktérej dzieci w momencie rozpoczecia edukacji
przedszkolnej ,,zanurzane” sa w 100% w jezyku drugim. Staje si¢ on od tej chwili
jedynym jezykiem komunikacji w przedszkolu, jedynym jezykiem, w ktérym
wychowawcy formutuja swoje wypowiedzi kierowane do dzieci. Oczywiscie dzieci,
ktore po raz pierwszy spotykaja si¢ z tym jezykiem, uzywaja poczatkowo w kontaktach
z wychowawcami swojego pierwszego jezyka (dlatego bardzo wazne jest, aby
wychowawcy znali jezyk ojczysty dzieci przynajmniej w stopniu umozliwiajacym im
ich zrozumienie), stopniowo rozwijajac najpierw sprawnosci rozumienia wypowiedzi
drugiego jezyka, a nastgpnie takze sprawnosci mowienia. Okres, w ktorym dzieci
formutuja chetniej swoje wypowiedzi w pierwszym jezyku, moze trwa¢ nawet do dwoch
lat. Alternatywa wczesnej calkowitej immersji jest immersja czgSciowa (early partial
immersion). W tym programie j¢zyk drugi jest uzywany jako srodek komunikacji i
interakcji w przedszkolu w co najmniej 50% wszystkich sytuacji komunikacyjnych, a w
pozostatych sytuacjach — jezyk ojczysty dzieci.

Czy dwujezycznos$é w przedszkolu jest w ogdle mozliwa?

Istnieje wiele r6znych rodzajéw dwujgzycznosci. Np. w rodzinie dwujgzycznej dziecko
moze rozwina¢ swoje kompetencje w obydwu jezykach na takim samym poziomie —
moéwimy wtedy o dwujezyczno$ci zrownowazonej. Jednak taka dwujgzycznosé
wystepuje w rzeczywistosci do$¢ rzadko. O wiele czesciej mamy do czynienia z
dwujezycznos$cia funkcjonalng. W tym przypadku, w zaleznosci m.in. od momentu,
rodzaju i intensywnosci kontaktu z obydwoma je¢zykami, poszczegdlne sprawnosci
jezykowe w jednym i drugim jezyku sa rozwinigte w réznym stopniu, tak iz jeden z nich
staje si¢ ,,jezykiem stabszym”, a drugi - ,,j¢zykiem dominujacym”. Niemniej jednak
kompetencja w obydwu je¢zykach jest tak wysoka, ze pozwala na swobodne
funkcjonowanie w obydwu jezykach zaréwno w zyciu prywatnym, jak i zawodowym.
Przedszkole dwujezyczne moze z powodzeniem stworzy¢ podstawy rozwoju
dwujezyczno$ci funkcjonalnej. Nalezy jednak pamigta¢ o tym, Ze moze si¢ ona
rozwing¢ pod warunkiem kontynuacji edukacji bilingwalnej w szkole.

Czy wychowanie dwujezyczne w przedszkolu jest kosztowne?




Nie tak bardzo, jak by si¢ moglo wydawac na pierwszy rzut oka. W poréwnaniu z
przedszkolem jednojezycznym dodatkowy koszt moze stanowi¢ zatrudnienie
dodatkowego wychowawcy — jesli grupa dwujezyczna opiekuje si¢ dwoch
wychowawcéw w mysl zasady ,,jedna osoba — jeden jezyk™, kiedy to jedna osoba
zwraca si¢ do dzieci i uzywa w kontaktach z nimi tylko jezyka ojczystego, zas druga —
tylko jezyka drugiego. Jesli grupa dwujgzyczna opiekuje si¢ jedna osoba, legitymujaca
si¢ znakomita znajomoscia obydwu jezykéw, umozliwiajaca stosowanie obydwu
jezykéw (lub tylko jezyka drugiego) jako narzedzi komunikacji w przedszkolu, to koszt
ten jest juz znacznie mniejszy, cho¢ zapewne osoba taka powinna otrzymywa¢ wyzsze
wynagrodzenie ze wzgledu na swoje rozlegte kompetencje. Dodatkowe koszty moga
powodowac takze materialy dydaktyczne niezb¢dne w procesie nauki jezyka drugiego:
ksiazki i czasopisma dla dzieci w jezyku drugim, filmy video i DVD, gry planszowe,
kasety audio, ptyty CD itp.

Jak dziecko uczy sie jezyka obcego?

Caly okres przedszkolny jest okresem intensywnego rozwoju jezyka ojczystego dzieci.
W tym przedziale wiekowym dzieci uzyskuja petna kontrol¢ nad prawidlowa wymowa
wszystkich dzwigkéw swojego pierwszego jezyka, jego sktadnia i morfologia. Proces
ten uznaje si¢ za zakonczony dopiero w wieku okoto 7 lat. W procesie tym dzieci
wykorzystuja swoje naturalne, wrodzone ,,zdolnosci uczenia si¢ jgzyka”, uczestniczac w
komunikacji jezykowej z osobami dorostymi i réwie$nikami.

Te same ,,zdolnosci” dzieci moga wykorzystac, uczac si¢ drugiego jezyka. Aby proces
ten zostal uruchomiony, dziecko musi by¢ ,,zanurzone” w drugim j¢zyku — styszec
naturalne, autentyczne wypowiedzi formulowane w tym jezyku, mie¢ okazje do
nasladowania wypowiedzi dorostych i aktywnie uczestniczy¢ w interakcji jezykowe;.
Jesli dziecko begdzie otrzymywac ze swojego otoczenia wystarczajaco duzo bodzcow w
postaci interesujacych, sensownych komunikacyjnie i zrozumialych na podstawie
kontekstu sytuacyjnego i komunikacyjnego wypowiedzi jezykowych, to — podobnie jak
w rodzinie dwujezycznej — bedzie miato szansg rozwina¢ swoja dwujezycznose.

Na czym polega nauka jezyka obcego w przedszkolu?

Okreslenie ,,nauka jezyka obcego/drugiego” w przedszkolu w programach wychowania
dwujezycznego jest mylace. Tak naprawdg nie chodzi tu bowiem o ,,nauk¢ jezyka” w
sensie poznawania i przyswajania pewnego zasobu stownictwa i struktur jezykowych.
Chodzi tu raczej o to, ze jezyk drugi staje si¢ obok jezyka ojczystego dzieci narzgdziem
ich ogdélnego rozwoju poznawczego, intelektualnego, spolecznego i emocjonalnego.
Dzieci poznaja dzigki drugiemu jgzykowi swoje otoczenie 1 S$wiat, gromadza
doswiadczenia i wiedz¢ o sobie i swoim $rodowisku. Dzieje si¢ to w konfrontacji z
naturalnymi wypowiedziami drugiego j¢zyka, interesujacymi tre§ciami 1 poprzez
integracj¢ dziatan jezykowych z czynnosciami, ktére dzieci obserwuja i w ktérych
aktywnie uczestnicza. Dzieci w wieku przedszkolnym rozwijaja swoje kompetencje
jezykowe:

* nasladujac wypowiedzi dorostych,

» uczac si¢ wielu rzeczy na pamigc,

= samodzielnie rekonstruujac system j¢zyka drugiego na podstawie rozumienia

naturalnych, sensownych komunikacyjnie wypowiedzi jezykowych.

NAUCZANIE JEZYKA OBCEGO W PRZEDSZKOLU JEST RACZEJ NAUCZANIEM TRESCI POPRZEZ
JEZYK OBCY, A NIE NAUCZANIEM SEOWNICTWA I GRAMATYKI.



Czy dzieci, aby nauczy¢ sie drugiego jezyka, musza by¢ szczegdlnie uzdolnione?

Wrecz przeciwnie. Okres zycia dziecka do ukonczenia okolo 6 lat jest okresem
szczegblnie korzystnym dla nauki jezykéw. Programy wychowania dwujgzycznego sa
dlatego tak obiecujace, ze wykorzystuja wczesne lata zycia i daja dzieciom mozliwos¢
wykorzystania naturalnych, wrodzonych zdolnosci przyswajania mowy. Takie zdolnosci
posiadaja wszystkie dzieci, ktére w tym okresie ucza si¢ przeciez intensywnie swojego
pierwszego jezyka. Nauka drugiego jezyka, jak pokazuja to liczne badania naukowe,
dodatkowo wptywa pozytywnie na rozwdj jezyka ojczystego dzieci i rozwdj ich
inteligencji. Jezyk drugi jako jezyk komunikacji 1 instrukcji w przedszkolu wptywa
stymulujaco na dziecigce zdolnosci rozwiazywania probleméw i kreatywnego myslenia,
nawet jezeli jest stabszym jezykiem dziecka.

Jak funkcjonuja grupy dwujezyczne?

Grupy dwujezyczne funkcjonuja w przedszkolu tak samo, jak grupy jednojgzyczne.
Jedyna istotna réznica polega na tym, ze w grupie dwujezycznej czg$¢ zajec
przedszkolnych odbywa si¢ w jezyku drugim. Jezyk drugi powinien by¢ narzedziem
komunikacji co najmniej 50% wszystkich sytuacji komunikacyjnych w przedszkolu —
nie tylko zaje¢ dydaktycznych, ale takze sytuacji ,,codziennych”, takich jak mycie rak,
sprzatanie zabawek, wspdlne wyjscie na spacer. W idealnym przypadku grupa
dwujezyczna opiekuje si¢ dwoch wychowawcéw — wedle zasady ,,jedna osoba — jeden
jezyk” jeden z wychowawcow uzywa w kontaktach z dzie¢mi tylko jezyka polskiego,
zas drugi — tylko jezyka drugiego (dzieci oczywiscie moga si¢ zwraca¢ takze do tego
wychowawcy w swoim jezyku ojczystym — musi wigc on rozumie¢ wypowiedzi
formutowane w tym jezyku — por. Jakie kompetencje powinni posiada¢ wychowawcy w
programach wychowania dwujezycznego?). W przypadku, gdy grupa dwujgzyczna
opiekuje si¢ tylko jedna osoba, to musi ona sama zdecydowa¢, kiedy uzywa jezyka
polskiego, a kiedy jezyka drugiego. Uzycie jezyka drugiego moze by¢ zwiazane z pora
dnia (np. przed potudniem), z okreslona dziedzing (np. zajgcia plastyczne) lub okreslong
czynnoscia (np. zabawy ruchowe). Najwazniejsze jest przy tym, aby zmiana jezykow
byla dokonywana zawsze konsekwentnie, tak aby dzieci mogly powigza¢ dany typ
sytuacji komunikacyjnych z danym j¢zykiem.

Jakie metody nauczania jezyka obcego sa odpowiednie dla dzieci w wieku przedszkolnym?

Ze wzgledu na to, iz w okresie przedszkolnym dzieci wciaz intensywnie ucza si¢
swojego pierwszego jezyka oraz intensywnie rozwijaja swoje zdolno$ci poznawcze,
proces nauczania j¢zyka drugiego nie moze opiera¢ si¢ ani na znajomosci jezyka
pierwszego, ani na pewnych sprawnosciach intelektualnych, takich jak umiejgtnos¢
logicznego myslenia, koncentracja, czy pamig¢. Nauka drugiego j¢zyka nie moze
opierac si¢ takze na zdolnosSciach analizy zjawisk jezykowych 1 §wiadomosci istnienia
regut gramatycznych, bo pojawiaja si¢ one dopiero w wieku okoto 10 Iat.
Proces nauczania jezyka drugiego w przedszkolu musi by¢ skonstruowany tak, aby
dalece nasladowat warunki naturalnego rozwoju j¢zykowego w rodzinie lub srodowisku
bilingwalnym. Dlatego odpowiednimi metodami nauczania sg m.in.:
» npauka poprzez nasladowanie i czeste powtarzanie (np. dzieci bardzo lubia
stucha¢ wielokrotnie tych samych historyjek, bajek, opowiadan),



* intensywne zastosowanie pomocy audiowizualnych (ilustrujacych 1
wspomagajacych rozumienie wypowiedzi jezykowych),

* rdéznorodnos¢ i bogactwo wypowiedzi jezykowych i form aktywnosci,

» wykorzystanie r6znego rodzaju czynnos$ci: manualnych, motorycznych i in.
(taniec, pantomima, scenki teatralne, zabawy ruchowe, rysowanie, wyklejanie
itp.),

* uczenie si¢ wszystkimi zmyslami, poprzez zabawg i1 wilasne dzialanie i
doswiadczenie (np. projekty),

" uczenie si¢ poprzez rozwigzywanie probleméw poznawczych (zagadki, rebusy
itp.),

* intensywne szkolenie wymowy i intonacji poprzez zastosowanie rymu, rytmu,
taktu i melodii (piosenki, wyliczanki, wierszyki itp.),

* nauka poprzez konfrontacj¢ z naturalnymi i1 sensownymi wypowiedziami
jezykowymi, nie upraszczanymi pod wzgledem jezykowym, lecz
odpowiednimi do wieku dzieci pod wzgledem tematow i tresci,

» npauka w powiazaniu z sytuacja, w odniesieniu do srodowiska dzieci i znanych
im zjawisk (np. pogoda, pory roku, rosliny, zwierzgta itd.),

= rezygnacja z korekty btedow w postaci ,,wytykania” form btednych, lecz tylko
na zasadzie powtarzania form prawidtlowych (podobnie jak to ma miejsce w
procesie nauki pierwszego j¢zyka w rodzinie).

Czym rézni sie wychowanie dwujezyczne od tradycyjnych metod wczesnego nauczania
jezyka obcego?

Najwazniejsza réznica polega na tym, ze w tradycyjnych metodach nauczania j¢zyka
obcego jezyk ten jest przedmiotem, obiektem nauki, natomiast w procesie wychowania
dwujezycznego — jest narzedziem komunikacji 1 interakcji w przedszkolu. W
tradycyjnych metodach nauczania jezyka obcego chodzi o to, aby znalez¢ jak
najbardziej efektywny sposéb, w jaki dziecko moze przyswoi¢ pewien zasob stow i
zwrotéw jezykowych. W procesie wychowania dwujezycznego dziecko oczywiscie
takze rozwija swoje kompetencje jezykowe, ale rozwdj stownictwa 1 struktur
jezykowych jest niejako ,jedynie” produktem ubocznym rozwoju intelektualnego
dziecka, rozwoju jego wiedzy o Swiecie, o sobie 1 swoim otoczeniu, nie za$ celem nauki
samym w sobie. Badania naukowe prowadzone na catym §wiecie potwierdzaja fakt, ze
taki wlasnie sposob jest najskuteczniejsza metoda nauki drugiego jezyka i jego efekty na
dluzsza mete znacznie przewyzszaja osiagnigcia uzyskiwane przez uczacych sie¢ w
tradycyjnych programach nauczania j¢zyka obcego.

Czy nauczaé dzieci gramatyki?

Nie. Formalne nauczanie gramatyki dzieci w wieku przedszkolnym nie ma sensu. Dzieci
uzyskuja swiadomos$¢ istnienia regut gramatycznych w jezyku dopiero okoto 10 roku
zycia. Wczesniej ucza si¢ jezyka nasladujac wypowiedzi dorostych 1 samodzielnie
»rozgryzajac” kod jezykowy na podstawie naturalnych wypowiedzi, ktére stysza w
swoim otoczeniu. Aby bylo to mozliwe, wypowiedzi w drugim j¢zyku musza byc¢
bardzo zréznicowane, bogate, a przed wszystkim autentyczne komunikacyjnie i
zrozumiate dla dzieci na podstawie kontekstu sytuacyjnego, w ktérym wystgpuja. Nie
powinny by¢ natomiast nadmiernie upraszczane pod wzgledem jezykowym, a jedynie
dostosowane do dziecigcych doswiadczen, wiedzy 1 mozliwosci poznawczych. Wbrew



pozorom dzieci moga si¢ wigcej nauczyC, stluchajac dtuzszych i trudniejszych, ale
fascynujacych historii, niz powtarzajac wciaz te same proste konstrukcje zdaniowe.

Ile kontaktu z jezykiem obcym potrzeba, aby dziecko stato sie dwujezyczne?

Oczywiscie jak najwigcej. Gdy kontakt z obydwoma j¢zykami jest jak najbardziej
zrbwnowazony, dzieci majg szans¢ rozwina¢ swoja dwujgzycznos¢, podobnie jak to si¢
dzieje w rodzinie lub $rodowisku dwujezycznym. W programach dwujezycznego
wychowania przedszkolnego mamy do czynienia w wigkszosci przypadkéw z dzie¢mi
pochodzacymi z jednojezycznych, polskich, rodzin, dla ktérych przedszkole stanowi
jedyny kontakt (oczywiscie oprocz medidw) z jezykiem drugim. W takiej sytuacji
najwigksze szanse rozwoju kompetencji bilingwalnej daje program catkowitego
zanurzenia w jezyku drugim (early total immersion), kiedy to jest on uzywany w
przedszkolu w 100% sytuacji komunikacyjnych. W programie early partial immersion,
gdy jezyk drugi uzywany jest w co najmniej 50% sytuacji komunikacyjnych w
przedszkolu, dzieci rozwijaja lepiej sprawnos$ci rozumienia wypowiedzi jezyka drugiego
niz sprawnosci ich tworzenia (méwienia). Nalezy przy tym pamigtac, iz mozliwie jak
najbardziej intensywny i wszechstronny kontakt z jezykiem drugim prowadzi do lepsze;j
jego znajomosci. Wazne jest to, aby dzieci otrzymywaty mozliwie duzo bodzcéw
jezykowych z réznych zrédet, a oferta jgzykowa byla réznorodna, bogata i interesujaca
dla dzieci z punktu widzenia ich potrzeb 1 mozliwosci poznawczych.

Czy dzieci dwujezyczne sa opOznione w rozwoju mowy?

Badania naukowe nad rozwojem j¢zykowym dzieci jedno- i dwujgzycznych daja na to
pytanie odpowiedz przeczaca. Rozwdj jezykowy bilingwalnego dziecka przebiega
zasadniczo rownolegle w obu j¢zykach, nawet wtedy, gdy drugi jezyk nie jest uzywany
w kontaktach z dzieckiem od samego poczatku. W sprzyjajacych warunkach, tzn. gdy
kontakt dziecka z obydwoma jezykami jest wystarczajacy, dziecko osiaga w wieku
okoto 4-5 lat poréwnywalna kompetencj¢ w obydwu jezykach. Czgsto bywa tak, ze
dziecko pod wplywem réznych czynnikéw (przede wszystkim rodzaju i intensywnosci
kontaktow z kazdym z jezykéw, a takze czynnikéw emocjonalnych — stosunku dziecka
do poszczegblnych oséb postugujacych si¢ w kontaktach z nim danym jgzykiem,
potrzeby komunikacji itd.) dziecko ,,wybiera” zwykle jeden z jezykéw jako swoj jezyk
dominujacy, za§ drugi — jako jezyk stabszy. Jednak w warunkach sprzyjajacych
rozwojowi obydwu jezykéw kazde dziecko, niezaleznie od swoich indywidualnych
predyspozycji, czy tzw. ,,zdolno$ci jezykowych” moze rozwina¢ pelna kompetencjg
bilingwalna. Wczesny kontakt dziecka z wigcej niz jednym jezykiem nie przynosi wigc
zadnych negatywnych skutkéw dla jego rozwoju jezykowego.

Czy dzieci dwujezyczne mieszaja oba jezyki?

Tak, w pierwszych dwoch latach wychowania dwujezycznego czgsto dochodzi do
mieszania przez dziecko obu jezykéw. Zjawisko to nosi nazwe code-mixing. Dzieje si¢
tak dlatego, ze dziecko do$¢ pdzno zyskuje Swiadomos$¢ istnienia dwdch réznych
systemOw jezykowych. Jednakze w pdzniejszym okresie dziecko na ogét nie ma
probleméw z wyborem danego jezyka w zaleznos$ci od osoby partnera komunikacyjnego
i sytuacji komunikacyjne;j.



Czy 1 w jaki sposéb dwujezyczno$¢ wspiera rozwdj inteligencii i zdolnosci poznawczych

dzieci?

Tak, dwujezyczno$¢ ma pozytywny wpltyw na zdolno$ci poznawcze i inteligencj¢
cztowieka, cho¢ nie w sensie wyzszego ilorazu inteligencji. Osoby dwujg¢zyczne maja
»przewage” przede wszystkim w zakresie kreatywnego myslenia i ,.elastycznosci
poznawczej” — rozwigzywania problemoéw. Cechuje je takze wigksza wrazliwo$¢ na
wszelkie zjawiska jezykowe, potrafia tez lepiej analizowa¢ swoja wiedzg 1 jezyk oraz
kontrolowac procesy przetwarzania informacji jezykowe;.

Czy istnieja dowody na to, ze dwujezyczno$¢ wspiera rozwdj inteligencji i zdolnosci
poznawczych dzieci? Tak, stanowia je liczne badania naukowe prowadzone na catym
Swiecie.

Kiedy i jak uzywacé jezyka obcego w przedszkolu?

W  przedszkolu dwujezycznym obowiazuja te same zasady, co w przedszkolu
jednojezycznym. Dziala ono na podstawie tych samych przepiséw prawnych, realizuje
te same cele wychowawcze i jest zorganizowane w ten sam sposéb. Jezyk drugi jest
wigc uzywany w taki sam sposob — jako jezyk komunikacji 1 interakcji w przedszkolu 1
jako narzedzie przekazywania wiedzy — i w takich samych (ale nie w tych samych)
sytuacjach, w jakich uzywany jest jezyk pierwszy. Aby przedszkole mozna byto nazwac
bilingwalnym, jezyk drugi musi by¢ uzywany w co najmniej 50% wszystkich sytuacji
,codziennych” (takich jak: powitanie w przedszkolu, pozegnanie, mycie rak przed
positkami, sprzatanie zabawek, wspdlne zabawy, spacery itd.) i dydaktycznych (zajecia
plastyczne, muzyczne, ruchowe itp.). Wychowanie dwujgzyczne nie wymaga
stosowania specjalnych metod, technik, czy form pracy z grupa, niemniej jednak
sytuacja uczenia si¢ musi by¢ uksztattowana w taki sposéb, aby jak najbardziej utatwic
dziecku przyswojenie nowego jezyka:

= wypowiedzi jezyka drugiego musza by¢ zawsze Scisle powiazane z sytuacja
komunikacyjna, tak aby znaczenie wyrazen jezykowych byto dla dzieci jasne
na podstawie kontekstu, w ktérym zostaty uzyte,

»  wypowiedzi jezykowe powinny by¢ zawsze wspomagane w SposOb nie-
jezykowy (dzigki pomocom wizualnym: przedmiotom z najblizszego otoczenia
dziecka, zabawkom, obrazkom itp.),

= uzycie jezyka drugiego powinna cechowa¢ duza liczba powtérzen, a
towarzyszy¢ im powinna bogata mimika i gestykulacja,

* wypowiedzi jezykowe, tematy i tresci musza by¢ dostosowane do potrzeb i
mozliwosci poznawczych dzieci,

* nie nalezy powtarza¢ tych samych tresci w jezyku pierwszym i drugim.

Nalezy takze pamigta¢ o tym, ze w przedszkolu dwujezycznym obowiazuje zasada
pierwszenstwa tresci nad celami jezykowymi — ogdlny rozwdj intelektualny,
emocjonalny i spoteczny dziecka jest wazniejszy niz osiagnigcie przez nie danego
poziomu kompetencji jgzykowej. Nalezy pamigtac takze o tym, ze rola wychowawcow
w procesie nauki jezyka drugiego nie ogranicza si¢ do prezentacji ,,idealnego” wzorca
do nasladowania, lecz stanowi zaproszenie dla dzieci do podejmowania interakcji
komunikacyjne;j.



W jakich sytuacjach uzywac¢ jezyka obcego w przedszkolu?

Jezyk drugi moze by¢ uzywany w przedszkolu we wszystkich sytuacjach
komunikacyjnych, podobnie jak pierwszy jezyk dziecka.

Moga to by¢ sytuacje ,,codzienne”, powtarzajace si¢ w przedszkolu kazdego dnia,
ktéorym towarzysza rutynowe wyrazenia jezykowe: powitanie dzieci w przedszkolu,
pozegnanie, spozywanie positkOw, sprzatanie zabawek, wspdlne wyjscia na spacery,
objasnianie zasad obowiazujacych w przedszkolu, zakazéw, nakazéw itp.

Moga to by¢ takze sytuacje dydaktyczne, podczas ktorych dzieci zdobywaja nowe
umiejetnosci nie-jezykowe i wiedze o sobie i o swoim otoczeniu, np.:

* zajecia tematyczne, poswigcone omawianiu zagadnien przyrodniczych:
pogoda, pory roku, rosliny, zwierze¢ta; spotecznych: rodzina, codzienne prace
domowe, spgdzanie czasu wolnego, hobby, pierwsze zasady ruchu drogowego,
tradycje i zwyczaje $wiateczne; matematycznych: poznawanie ksztaltow
prostych figur geometrycznych, podstawowych poje¢ matematycznych
(wielkos$¢, czas, cigzar), liczby od 0-10 itd.

= zajgcia plastyczne,

= zajgcia sportowe: gry i zabawy ruchowe, zabawy taneczne, rytmika itd.

" zajgcia muzyczne

= zajecia jezykowe: rozpoznawanie liter, pierwsze proby czytania i pierwsze
proby pisarskie, gromadzenie stownictwa na dany temat w zabawie, laczenie
aktywnosci kreatywnej dziecka z jego aktywnoscia jezykowa (np. ,,narysuj cos,
a potem o tym opowiedz...”).

Zastosowanie jezyka drugiego jako jezyka instrukcji i przekazywania wiedzy w
sytuacjach codziennych 1 dydaktycznych w przedszkolu oznacza to, ze zawsze (oprocz
zaje¢ jezykowych) treSci posiadaja pierwszenstwo nad celami jezykowymi -—
pierwszorzedne znaczenie ma zdobywanie przez dzieci umiejgtnosci nie-jgzykowych
(poznawczych, ruchowych, manualnych itd.), za§ rozw6j sprawnosci jezykowych jest
niejako ,,produktem ubocznym” tego procesu.

Czy dzieci rozumieja, kiedy wychowawca zwraca sie do nich w jezyku obcym?

Tak, o ile rozumieja sytuacj¢ komunikacyjna, w ktérej pojawia si¢ dana wypowiedz.
Jesli uzycie jezyka i interakcja jezykowa maja konkretny i zrozumialy dla dziecka
kontekst sytuacyjny i sa powiazane z konkretnymi dziataniami, to dzieci na ogét nie
maja zadnych probleméw z zaakceptowaniem obecnosci nowego j¢zyka i bardzo szybko
,rozpracowuja” znaczenie wyrazen j¢zykowych. Dzieje si¢ tak dlatego, ze takie warunki
nauki jezyka drugiego odpowiadaja w duzej mierze warunkom przyswajania jezyka
ojczystego 1 dzieci moga stosowa¢ w nim (oczywiscie nieSwiadomie) te same strategie,
ktore stosowaly uczac si¢ swojego pierwszego jezyka i ktére naleza do ich wrodzonego
,Wyposazenia” jezykowego.

Jakie kompetencje powinni posiada¢ wychowawcy w programach wychowania
dwujezycznego?

Sukces programu wychowania dwujg¢zycznego niewatpliwie opiera si¢ przede
wszystkim na kwalifikacjach wychowawcow bioracych udziat w projekcie.
Wychowawcy powinni posiada¢ nastgpujace kompetencje:
» kompetencje pedagogiczne — wyksztalcenie pedagogiczne uprawniajace ich do
pracy z dzie¢mi;



*= kompetencje jgzykowe — bardzo dobra znajomos$¢ jezyka drugiego, aby
swobodnie méc si¢ nim postugiwac jako jezykiem komunikacji w przedszkolu
oraz

= dobra znajomos¢ jezyka ojczystego dzieci, aby rozumie¢ wypowiedzi dzieci
formutowane przez nie w tym jezyku, a skierowane do wychowawcéw;

=  kompetencje dydaktyczne — wiedzg o procesach przyswajania jezyka drugiego
w przedszkolu.

Czy dzieci kopiuja bledy jezvkowe wychowawcodw?

Nie. To prawda, ze dzieci w wieku przedszkolnym ucza si¢ bardzo duzo przez
nasladowanie, dlatego moga do pewnego stopnia imitowaé¢ pewne cechy wymowy
wychowawcéw i1 typowe dla nich wyrazenia. Jednakze proces rozwoju jezykowego
polega przede wszystkim na tym, ze dzieci w konfrontacji z naturalnymi
wypowiedziami i sytuacjami komunikacyjnymi samodzielnie ,,rozpracowuja” system
jezykowy. W procesie tym tworza wilasne hipotezy na temat drugiego jezyka, ktore
weryfikuja we wszystkich dostgpnych im zrddtach jezyka. A przeciez wychowawca nie
jest jedynym takim zrédltem. Dlatego bardzo wazne jest zapewnienie dzieciom jak
najbardziej réznorodnego i bogatego kontaktu z jezykiem drugim, np. poprzez media:
ksiazki i inne wydawnictwa, plyty, kasety, czy filmy, a takze dzigki kontaktom z innymi
osobami niz wychowawcy, ktére postuguja si¢ w kontaktach z dzie¢mi jg¢zykiem
drugim.

Jak duzo jezvka obcego dziecko moze opanowaé w przedszkolu?

Odpowiedz na to pytanie jest niezwykle trudna i ztozona. Nalezy pamigtaé, ze
wychowanie dwujezyczne w przedszkolu moze by¢ traktowane tylko jako wczesny
poczatek procesu nauki jgzyka drugiego. Aby dzieci mogly osiagna¢ wysoki poziom
kompetencji w drugim jezyku — poziom dwujgzycznosci funkcjonalnej — edukacja
dwujezyczna musi by¢ kontynuowana takze w szkole.
W przedszkolu dwuj¢zycznym nie ma miejsca formalna nauka drugiego jezyka. Jezyk
drugi nie jest przedmiotem nauczania, lecz srodkiem komunikacji i ogélnego rozwoju
poznawczego dzieci. Dlatego w przedszkolu dwujezycznym nie stosuje si¢ kontroli
osiagnie¢ w postaci tradycyjnych testow gramatycznych i leksykalnych, a wyniki dzieci
nie sa poréwnywane z wynikami innych dzieci. Ma to miejsce dopiero w szkole. Z tego
wzgledu kontrola osiagni¢¢ w drugim jezyku w przedszkolu stanowi do$¢ duzy problem.
Wiasciwie jedyna mozliwoscia oceny osiagni¢¢ dzieci jest dtugofalowa obserwacja i
opis ich aktywnos$ci jezykowej. Poniewaz nauka jezyka drugiego w przedszkolu
dwujezycznym to przede wszystkim rozwdéj sprawnosci rozumienia i wyrazania tre§ci w
jezyku drugim, obserwacja ta moze dotyczy¢:
= akceptacji przez dzieci obecnosci j¢zyka drugiego w przedszkolu,
» fizycznych oznak rozumienia wypowiedzi w jezyku drugim przez dzieci (np.
prawidtowe wykonywanie polecen),
= reakcji niewerbalnych, reakcji w jezyku ojczystym, a takze reakcji w jezyku
drugim, swiadczacych o rozumieniu wypowiedzi w jezyku drugim przez dzieci,
= gotowo$ci 1 umiejetnosci uczestniczenia we wspolnych zabawach,
czynnosciach, ktére odbywaja si¢ w jezyku drugim,
= poprawnosci wyuczonych i czgsto powtarzanych wypowiedzi w jezyku
drugim, takich jak wierszykow, piosenek, wyliczanek itp.,
» spontaniczno$ci formutowania wypowiedzi w jezyku drugim przez dzieci,



= adekwatno$ci wypowiedzi dzieci w jezyku drugim do sytuacji komunikacyjnej
w przedszkolu.
= gotowoS$ci 1 umiejgtnosci rozwigzywania probleméw przy pomocy jezyka
drugiego.
Nalezy przy tym pamigtaé, iz tempo rozwoju jezykowego dzieci w wieku
przedszkolnym jest bardzo indywidualne i nie nalezy wyciaga¢ zbyt daleko posunigtych
wnioskéw na podstawie wynikOw osiagnigtych przez dziecko w trakcie jednorazowego
badania.



